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INTRODUCAO

Este é um documento através do qual se torna publico o Estudo Avaliativo do Projeto de
Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC), um projeto desenvolvido em regime de experiéncia
pedagdgica, por 226 agrupamentos escolares e escolas n3o agrupadas (Cf. Anexo 1)}, da rede
publica e privada de ensino, cujos 6rgdos de direcdo/administracdo e gestdo manifestaram
interesse e decidiram implementar. Foi ao abrigo do Despacho n2 5908/2017, publicado Diario
da Republica n.2 128/2017, Série Il de 2017-07-05, que durante o ano letivo de 2017/18 se
desenvolveu o referido projeto, em regime experimental, o qual constitui o objeto da avaliagao

gue se partilha através deste relatdrio.

Nesta sequéncia, promoveu-se um estudo avaliativo compreensivo (modelo orientado para a
gestdo in Worthen e Sanders, 1987) daquele projeto, tendo como preocupacdo central a
identificagdo e disponibilizagao de informagdo relevante para a fundamentagao de decisdes de
gestdo por parte do Ministério da Educagdo (Afonso, 2005). Assim, mais do que medir, descrever
ou julgar (Guba e Lincoln, 1989), pretendia-se contribuir para estimular os atores educativos no
terreno, levando-os a participar nesse processo de modo a que, como defendia Kemmis (1988),
a avaliacdo possa ser entendida como um processo através do qual se projetam, obtém,
conferem e organizam informacdes e argumentos que resultam da reflexdo sobre o problema
em debate. Na linha de Natércio Afonso (2005), este estudo avaliativo teve como preocupacdo

Ill

central “a recolha de informacdo fidvel e sistematica sob aspetos especificos da realidade social
usando procedimentos empiricos com o intuito de gerar e interrelacionar conceitos que

permitem interpretar essa realidade” (p. 14).

Com a redacdo deste documento pretende-se dar visibilidade a apresentacdo e andlise
dos dados recolhidos, para melhor compreensdo das tensGes sinalizadas e para melhor
interpretacdo das interrogacdes mais significativas apresentadas pelas escolas participantes,
tendo em vista a definicio de propostas e recomendac¢bes. Descricdo e Interpretagdo
constituem dois procedimentos metodoldgicos que se interpenetram, ja que ao descrevermos
raramente deixamos de estar a interpretar (Amado, 2014). O objetivo desta centralidade na
descricdo evidenciando pormenores e contrastes contribuira para tornar “explicito o implicito”

(Morse,1997).

! Na lista dos estabelecimentos fornecidos pela Diregdo-Geral da Educagdo, em 2017, eram identificados 234
agrupamentos de escolas e escolas ndo agrupadas que participaram no PAFC, o que significa que ao longo do ano
letivo de 2017/18 houve 8 desisténcias.



Assim, organizou-se um “programa de avaliacdo final” cujos participantes sobretudo

foram:

(i) diretores ou dire¢cdes dos 130 estabelecimentos de ensino onde decorreram
projetos relacionados com o PAFC e que constituiram a amostra de
conveniéncia para o estudo avaliativo;

(ii) coordenadores ou equipas de coordenac¢do pedagdgica do PAFC;

(iii) docentes dos referidos estabelecimentos de ensino envolvidos no PAFC;

(iv) alunos pertencentes a estabelecimentos de ensino onde se desenvolveu o PAFC.

As escolas que aceitaram participar neste estudo avaliativo constituiram uma amostra

de conveniéncia robusta (57,2 % do niumero total de estabelecimentos de ensino que iniciaram

o piloto PAFC), correspondendo a uma distribuicdo pelo territorio nacional de forma similar a

distribuicdo das escolas que integraram a totalidade do piloto de implementacdo do PAFC.

Distribui¢do dos Estabelecimentos de Ensino
que participaram no estudo avaliativo
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A legenda identificativa dos estabelecimentos de ensino esta disponivel no Anexo 1.

O “programa de avaliacdo” que fundamenta este estudo avaliativo desenvolveu-se em

funcdo do seguinte conjunto de fases:

Fase 1 — Administracdo de um inquérito por questionario, exaustivo e complexo, (Cf.
Anexo 2), nas 130 escolas que participaram no programa de avaliacdo?, de forma a obter
informacdo tida como relevante, seja a partir de respostas a perguntas fechadas, seja a

partir de respostas a perguntas abertas, sobre as seguintes tematicas:

(i) a coordenagdo e monitorizagdo do PAFC;
(i) as opgdes curriculares assumidas nos diferentes anos de escolaridade;
(v) a gestdo dos instrumentos de planificagdo no ambito do PAFC;

(vi) A relagdo entre o PAFC e a cooperagao docente;
(vii) O PAFC e a formagdo de professores;

(viii) O contributo do PAFC para responder a alegada indisciplina discente.

Como estamos em presenga de um estudo extensivo privilegiamos a utilizacdo do
inquérito por questiondrio por permitir converter a informagao obtida dos respondentes
em dados pré-formatados, facilitando o acesso a um numero elevado de sujeitos e a
contextos diferenciados (Afonso, 2005). As 210 questdes que compdem o inquérito por
guestionario tinham como objetivo radiografar intensivamente a realidade dos

estabelecimentos de ensino participantes no estudo.

Fase 2 — Organizacao de dez Grupos de Discussdo Focalizada e trés entrevistas que
envolveram n3o so docentes, diretores e coordenadores do PAFC, mas também alunos,
de forma a prosseguir a reflexdo construida a partir da analise do questionario referente

afase 1, possibilitando o esclarecimento das respostas, bem como “identificar situacoes

2 Participaram neste Estudo Avaliativo 101 estabelecimentos do Ensino Publico e 29 do Ensino Particular e
Cooperativo, o que corresponde a 57,52% dos agrupamentos de escolas e escolas ndo agrupadas que participaram
na experiéncia pedagdgica que decorreu ao abrigo do Despacho n2 5908/2017.



especificas a serem analisadas e que possam nao ter sido previamente identificadas”
(Morgado, 2012: 76).
Fase 3 — Aplicagdo de um questionario geral a 1680 professores envolvidos no PAFC,
para recolha de informagdes sobre o percurso profissional destes professores, o grau de
motivacdo dos mesmos relativamente ao seu trabalho e o grau de comprometimento
para com a escola, com a seguinte estrutura:

(i) - Uma parte sociodemografica;

(ii) - Escala Multidimensional de Motiva¢do no Trabalho (MWMS3);

(iii) - Escala de Avaliagdo do Comprometimento Organizacional (EACO);

Foi a partir do conjunto de dados obtidos ao longo das trés fases atras descritas que se
produziu este relatdrio organizado em fungdo do roteiro que se passa a expor, o qual visou, num

primeiro_momento, a partir da analise das respostas as perguntas fechadas, apresentar e

discutir:

a) os dados sobre a coordenagdo e monitorizagdo do PAFC;

b) as opgbes curriculares assumidas nos diferentes anos de escolaridade.

Num sequndo momento, e tendo como objeto de andlise as respostas as perguntas

abertas, apresenta-se e discute-se a andlise SWOT produzida que permitiu analisar:

a) os pontos fortes do PAFC;

b) os pontos fracos do PAFC;

c) asdificuldades na implementagdo do PAFC;

d) as ameagas que podem afetar a implementagdo do PAFC.

e) as oportunidades relacionadas com a implementagdo do PAFC.

Num terceiro _momento, apresentam-se os dados referentes ao conjunto de

problematicas que abaixo se enuncia, tendo em conta que se relacionam com as respostas as
perguntas fechadas e abertas do questionario que foi administrado e que entendemos como

relevantes na reflexdo sobre o PAFC. S3o elas:

a) A gestdo dos instrumentos de planificagdo no Gmbito do PAFC;
b) A relagdo entre o PAFC e a cooperagdo docente;

c) O PAFC e a formacgdo de professores;

3 Multidimensional Work Motivation Scale



d) Percecdes sobre a relagdo entre o PAFC e a indisciplina.

O guarto momento do relatério é dedicado a proposta de uma sintese que permita

identificar os dados, as tensdes e as interrogacdes mais significativas que o estudo foi revelando
e identificar, igualmente, os referenciais da analise das narrativas produzidas no ambito dos
Grupos de Discussao Focalizada.

O guinto momento é dedicado a andlise destas narrativas, a qual antecede a publica¢do

quer dos dados mais relevantes do estudo, quer do conjunto de recomendac¢des que permitam
potenciar a reflexdo sobre o que foi feito e projetar algumas das possibilidades de acdo
educativa que se abriram com a promulgacdo do Decreto-Lei n2 55/2018, de 6 de julho.
Finalmente, o sexto momento apresenta a avaliacdo dos diversos niveis de motivacdo
para o trabalho, desde a auséncia de motivagdo (amotivacdo) até ao nivel 6timo de motivacdo
(motivagdo intrinseca) e ainda a avaliagdo do nivel de comprometimento do trabalhador com a
organizacao, neste caso, o nivel de comprometimento dos docentes com a escola, a partir da
hipdtese central de que o comprometimento organizacional esta correlacionado positivamente

com a motivacdo intrinseca.

1. A coordenagdo e monitorizacdo do PAFC

As questdes referentes a este item do relatério foram propostas tendo em conta as
respostas a um questionario anterior, administrado pela Direcdo-Geral da Educacdo apds o
término do 12 periodo do ano letivo de 2017/2018, com o propdsito, apenas, de monitorizar as
dindmicas curriculares e pedagdgicas introduzidas nas escolas por forca da adesdo ao PAFC,
tendo a Direcdo-Geral da Educacdo coordenado a administracdo e tratamento dos dados que

aqui se mobilizaram.

Foi tendo em conta as respostas a esse questiondrio que se comegou por pretender
saber se, entre o 12 periodo e o 32 periodo letivo, tinha havido algumas mudancas ao nivel das
responsabilidades de coordenac¢ao do PAFC. S3o as respostas a essa questao que se retratam no

quadro da fig. 1, mostrando-nos que estamos na presenca de um sistema de coordenacdo

estavel.
Houve mudangas ao nivel das responsabilidades de coordenacdo do PAFC, a .
. Frequéncia %
desde o 12 periodo?
Sim 123 94,6
Ndo 007 05,4
TOTAL 130 100,0

Fig. 1



E o quadro da fig. 2 que, no entanto, permite caracterizar um tal sistema de

coordenacdo, permitindo identifica-lo e refletir sobre ele.

A quem pertence a responsabilidade da coordenagdo do PAFC? Frequéncia %
Diretor 15 11,5
Diregcao 14 10,8
Diregao + Coordenacao do PAFC 50 38,5
Diregao + Coordenacao do PAFC + Outros 24 18,5
Diregao + Outros 07 05,4
Coordenador PAFC 08 06,1
Nao ha coordenagdo do PAFC 01 0,80
Outra 03 02,3
N3o respondeu 08 06,1
TOTAL 130 100,0

Fig. 2

Trata-se, na verdade, mais de protdtipos de coordenacdo do que de um sistema de

coordenacdo universal. Assim, temos um tipo de coordenacdo que se circunscreve ao trabalho

do diretor ou da direcdo dos agrupamentos e das escolas ndo agrupadas, o qual corresponde a

22,3% das solugbes adotadas. Ndo é este, contudo, o protdtipo dominante. Este envolve os

diretores, mas também os denominados coordenadores do PAFC ou outros professores,

correspondendo a 62,4% das situagOes referidas no quadro. Um protdtipo mais raro é aquele

em que se verifica que a coordenagdo repousa, exclusivamente, no coordenador do PAFC (6,1%).

N3o possuindo informacgdes que permitam produzir uma reflexdo sustentada sobre o

impacto dos diferentes protdtipos de coordenacgdo, é possivel, no entanto, abordar outras

dimensdes acerca das dinamicas de coordenagdo que se foram ativando nos 130

estabelecimentos de ensino que fazem parte deste estudo.

Foram produzidas orientag6es para o desenvolvimento do trabalho ao nivel do

Conselho de Docentes/Turma? Frequéncia %

Sim 112 86,1
Nao 011 08,5
N3o respondeu 007 05,4
TOTAL 130 100,0

Fig.3

Uma dessas dimensdes tem a ver com a producao de orienta¢des sobre o trabalho a

realizar, por via do envolvimento no PAFC, constatando-se que houve 86,1% de escolas em que

se elaboraram orientagdes desse tipo.
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:::?c::o;riadas, internamente, equipas para acompanhar o Projeto no 12 Frequéncia %

Sim 084 64,6
Ndo 046 35,4
TOTAL 130 100,0

Fig.4

O quadro da fig. 4 informa-nos que em 64,6% das situacdes estudadas foram criadas

equipas dentro dos estabelecimentos de ensino para acompanhar o projeto no 12 periodo.

Nos periodos letivos subsequentes criaram-se mais equipas? Frequéncia %

Sim 091 70,0
Nao 039 30,0
TOTAL 130 100,0

Fig. 5

Trata-se de uma tendéncia que adquire uma maior amplitude quando se verifica, pela

leitura do quadro da fig. 5, que o numero de equipas aumentou no decurso dos periodos letivos

seguintes, o que pode significar que estamos perante uma tentativa de monitorizar,

intencionalmente, o desenvolvimento do projeto.

Foi delin.eado um pla[\o de ac.omy'aan.ham?n.to e monitorizagdo do Frequéncia %
desenvolvimento do PAFC a data do primeiro inquérito?

Sim 096 73,8
Ndo 034 26,2
TOTAL 130 100,0

Fig. 6

Através do quadro da fig. 6 constata-se que ndo ha sé equipas de acompanhamento mas

também planos de monitorizagdo, os quais poderdo ser entendidos como instrumentos
educacionalmente pertinentes, se a sua elaboracdo significar que cada escola possui um plano

de trabalho publica e explicitamente assumido e se esse plano tiver sido objeto de discussdo e

de reflexdo no ambito de cada contexto escolar.

Nos p?rl’o?Ios letivos seguinte? delinearam-se mais planos de acompanhamento Frequéncia %
e monitorizacdo do desenvolvimento do PAFC?

Sim 110 84,6
Nao 020 15,4
TOTAL 130 100,0

Fig. 7
O quadro da fig.7 mostra-nos, finalmente, que, tal como aconteceu com as equipas de
acompanhamento, também se comecaram a elaborar mais planos de monitorizacdo depois do
12 periodo. Parecendo ser esta uma tendéncia positiva, ndo possuimos informacbes que
confirmem, contudo, estarmos perante um processo de abertura e envolvimento maximo dos
professores como agentes que, para além de executarem agbes, também as pensam e as

concebem. Nao sendo possivel confirmar isto, é possivel, pelo menos, afirmar que a existéncia
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de equipas de acompanhamento e de planos de monitorizacdo tem de ser vista como a

expressao de uma decisao estratégica potencialmente positiva.

2. Opgoes curriculares assumidas nos diferentes anos de escolaridade

O segundo parametro que foi selecionado diz respeito as opg¢des curriculares previstas

no n2 2 do artigo 132 do Despacho 5908/2017, de 5 de julho que foram assumidas nos diferentes

anos de escolaridade, ao nivel das turmas dos 130 estabelecimentos de ensino que participaram

no estudo.

De forma a facilitar a leitura e andlise dos resultados, decidiu-se apresentar, num

primeiro momento, os dados relacionados com cada ano de escolaridade, resultantes das

respostas as perguntas fechadas, para, num segundo momento, se expor a andlise de contetdo

das respostas as perguntas abertas do questionadrio, de forma a conferir visibilidade ao que os

inquiridos consideraram ser os pontos fortes, os pontos fracos, as dificuldades, as oportunidades

e as ameacas relacionadas com a implementacao do PAFC.

2.1 As opgoes curriculares no 12 ano de escolaridade

De acordo com os dados recolhidos, verificou-se que, no 12 ano de escolaridade, sé 81

estabelecimentos de ensino, do universo de 130 agrupamentos escolares e escolas ndo

agrupadas que participaram no estudo, estiveram envolvidos no PAFC, num total de 358 turmas

e 7257 estudantes.

recurso a desdobramento de turmas ou organizagdo similar

Opgao curricular sim N3o Nao Total
respondeu

Combinagdo parcial de disciplinas 44 37 49 130

Combinagdo total de disciplinas 36 45 49 130

AIteIrnanua de_ p'er!oéos de funcionamento por disciplinas e por a4 37 49 130

periodos multidisciplinares

Integragdo de projetos desenvolvidos na escola em blocos que

se inscrevem no horario semanal, de forma rotativa ou outra 65 16 49 130

adequada

Desenvolvimento de trabalho pratico ou experimental com 81 00 49 130

Fig. 8
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De acordo com o quadro apresentado, identificaram-se:

a) 44 estabelecimentos que optaram pela «Combinacdo parcial de disciplinas» e pela
«Alternancia de periodos de funcionamento por disciplinas e por periodos
multidisciplinares»;

b) 36 estabelecimentos que, por sua vez, optaram pela «Combinacdo total de
disciplinas», a op¢do menos utilizada;

c) 65 estabelecimentos que, finalmente, optaram pela «Integracdo de projetos
desenvolvidos em blocos que se inscrevem no horario letivo, da forma julgada mais
adequada», o que constituiu uma das op¢Ges mais privilegiadas pelos
estabelecimentos de ensino que participaram neste estudo;

d) 81 estabelecimentos de ensino, a totalidade dos estabelecimentos em que
ocorreram iniciativas relacionadas com o PAFC no 12 ano de escolaridade, que
afirmam ter havido desenvolvimento de trabalho pratico ou experimental com

recurso a desdobramento de turmas ou organizagao similar.

Uma primeira leitura do quadro da fig. 8 parece mostrar que estamos perante as opgoes
curriculares menos arriscadas, ja que a realizagdo de projetos em fungao de tematicas que
estimulem o trabalho interdisciplinar ou as iniciativas multidisciplinares mais circunscritas,
prépria das opgdes a) e c¢), ndo sdo decisdes estranhas aos professores, nomeadamente no 12
Ciclo do Ensino Basico, gragas ao regime de monodocéncia que tende a caracterizar este nivel

de escolaridade.

Uma outra leitura do referido quadro tem a ver com a «Combinagado total de disciplinas»
que, podendo ser vista como uma op¢do, em principio, curricularmente mais ambiciosa, tende
a ser a opgao menos utilizada, o que pode estar na origem de dois tipos de iniciativas que, do
ponto de vista curricular e pedagdgico, se distinguem claramente entre si. E que a opgdo
«Combinagcdo total de disciplinas» tanto pode exprimir a existéncia de iniciativas
curricularmente amadurecidas que conduzam os alunos a beneficiar do processo de
transfertilizacdo dos objetivos, dos conteudos e dos procedimentos proprios de cada disciplina,
como, pelo contrario, pode corresponder apenas a um trabalho de justaposicdo disciplinar que,
na pratica, ndo permite que os estudantes beneficiem das sinergias que se poderiam construir

entre as diversas areas disciplinares em presenca.

Uma terceira leitura do referido quadro tem a ver com as respostas dos inquiridos a
op¢do «Desenvolvimento de trabalho pratico ou experimental com recurso a desdobramento

de turmas ou organizagao similar» que obriga a perguntar se os inquiridos ndo se limitaram a

13



valorizar, apenas, o facto de, nas respetivas turmas, se terem desenvolvido trabalhos praticos e

experimentais?

A quarta leitura permite que se afirme, apenas, estarmos perante alguns
estabelecimentos de ensino onde, no 12 ano de escolaridade, se adotaram varias das opcdes

curriculares enunciadas ao longo do ano letivo.

De forma a aprofundar estes dados, decidiu-se cruza-los com aqueles que resultam da
analise das respostas referentes ao tempo que se dedicou a gestdo dos projetos nas diferentes
opcOes curriculares referidas no quadro da fig. 8. Foi a partir de um tal cruzamento de dados

gue se tornou possivel construir o quadro que apresenta na fig. 9.

. . Ao longo Algumas vezes
Opgéo curricular 8o ao longo do Total
do ano letivo i
ano letivo
Combinagao parcial de disciplinas. 22 22 44
Combinacgao total de disciplinas. 26 10 36
Alternancia de periodos de funcionamento por disciplinas e por 2 2 a4
periodos multidisciplinares.
Integragdo de projetos desenvolvidos na escola em blocos que
se inscrevem no hordrio semanal, de forma rotativa ou outra 41 23 64
adequada.
Desenvolvimento de trabalho pratico ou experimental com 35 46 81
recurso a desdobramento de turmas ou organizag¢do similar.

Fig.9

O que se verifica é que as hipdteses atras enunciadas, ndo podendo ser
inequivocamente confirmadas, podem, no entanto, adquirir uma maior plausibilidade, no
momento em que se constata que os dados que dizem respeito as salas de aula onde se
realizaram «Combinacdes parciais de disciplinas» ou se alternaram periodos de funcionamento
por disciplinas com periodos de funcionamento multidisciplinar parecem confirmar a perspetiva
curricular defensiva dos professores, quando se constata que metade destes professores

optaram pela varidvel menos ambiciosa.

Por sua vez, os dados referentes quer a op¢do da integragdo de projetos em blocos que
se inscrevem no horario de trabalho das formas mais diversas, quer a op¢do da «Combinacdo
total de disciplinas» parecem apontar para a existéncia de turmas onde a eventual familiaridade
profissional dos professores com modos de trabalho pedagégico assentes em perspetivas

interdisciplinares, nomeadamente num ciclo de escolaridade com o perfil de docéncia que

14



carateriza o 19 ciclo, pode ser vista como um fator determinante para explicar o nimero de

estabelecimentos em que as referidas op¢Ges sdo mobilizadas ao longo do ano letivo.

Finalmente, a questdo colocada acerca do «Desenvolvimento de trabalho pratico ou
experimental com recurso a desdobramento de turmas ou organizacao similar» ndo parece
poder ser respondida, ainda, pelos dados presentes no quadro da fig. 9. A discussdo sobre esta
op¢do pode, no entanto, adquirir maior consisténcia quando se constata, pelas respostas dos
inquiridos, que em todas as turmas de 50 estabelecimentos de ensino se aciona a op¢do em
questdo, enquanto nos restantes 31 se afirma que a mesma opgao resulta de outras formas de
organizacdao adotadas, diferentes daquelas que a unidade turma prevé e consubstancia.
Posteriormente, e perante a questdo «Quais os docentes que participam no projeto?», constata-

se que:

a) em 23 estabelecimentos de ensino se trabalha em equipas educativas;

b) em 20 estabelecimentos hd um professor titular de turma que trabalha com um
professor que normalmente o coadjuva;

c) em 17, dos 81 estabelecimentos de ensino identificados, ha, por sua vez, um
professor titular de turma e um professor especialista que apoia o projeto;

d) nos restantes 21 estabelecimentos, ndo foi adotada nenhuma das solugbes atras

enunciadas.

Perante estes dados constata-se que, muito provavelmente, alguns dos inquiridos se
limitaram a afirmar que realizavam trabalho pratico ou experimental nas suas turmas, sem que
isso, contudo, conduzisse a uma reestruturagao do trabalho do professor, como docente titular
de uma turma. Os dados também parecem apontar para outros modos de organizagdo
institucional do trabalho de professores e alunos, nomeadamente quando ha referéncias a
equipas educativas e a modalidades de coadjuvagdo. Em suma, ainda que se possa concluir que
o trabalho pratico ou experimental se realizou sem que se tivesse recorrido a outras formas
alternativas aquelas que o trabalho numa turma pressupde, ha que reconhecer que, pelo menos
ao nivel desta opgdo, se experimentaram outros modos de organizacdo que parecem ter

conduzido a formas mais colegiais de trabalho entre os professores.

Em conclusdo, os dados recolhidos tendem a apontar para trés tendéncias que se
manifestam, no 12 ano de escolaridade, quando se aborda o investimento produzido no

desenvolvimento de projetos interdisciplinares:
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a) uma que parece revelar uma tendéncia curricular defensiva perante desafios
inéditos, de algum modo como alguns daqueles que os professores passaram a ter
de enfrentar.

b) outra que, devendo ser compreendida a luz do perfil preferencialmente
monodocente daqueles professores, parece exprimir a importancia da experiéncia
pedagégica de alguns destes docentes como um fator potenciador do seu
envolvimento em projetos interdisciplinares.

c) aterceiratendéncia diz respeito as novas formas de organizac¢do de trabalho que o
PAFC favorece e potencia, ja que a turma, pelo menos nalguns estabelecimentos
de ensino inquiridos e nalguns momentos de trabalho que ai tém lugar, parece ter
deixado de ser a uUnica modalidade de agrupamento que congrega alunos e

professores.

Se a segunda hipdtese significa que ha, hoje, nas escolas portuguesas um conjunto de docentes
gue garantem a possibilidade de investir em projetos de inovacado curricular e pedagdgica com
a intencionalidade e a segurancga necessarias, a primeira hipdtese ndo nos permite concluir, no
entanto, se ha ou ndo um outro conjunto de professores cuja eventual impreparacdo pode
constituir-se como um obstaculo as transformagdes curriculares e pedagdgicas desejadas. A
prudéncia atras referida pode ser lida, ao contrario e também, como uma decisdo estratégica
de quem, por um lado, necessita de aprender a raciocinar e a agir em termos, curriculares e
pedagdgicos, distintos daqueles que o paradigma da instrucdo (Trindade & Cosme, 2010) e o

modo de ensino simultaneo (Cosme & Trindade, 2013) privilegiam.

2.2 As opgoes curriculares no 52 ano de escolaridade

No 52 ano de escolaridade identificaram-se 78 estabelecimentos de ensino, dos 130 que
participaram no estudo, cujas turmas estiveram envolvidas no PAFC, o que significa que sé 60%
destes estabelecimentos estiveram envolvidos no referido projeto, com um total de 340 turmas
onde se integravam 7403 estudantes.

Tendo estes numeros como referéncia, analisou-se as op¢des curriculares assumidas

neste ano da escolaridade basica, construindo-se o quadro da fig. 10.
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Nao

Opgdo curricular Sim N3o Total
respondeu

Combinagao parcial de disciplinas. 42 36 52 130

Combinagao total de disciplinas. 21 57 52 130

Alte,rnanua de_ per!oqos de funcionamento por disciplinas e por a4 34 52 130

periodos multidisciplinares.

Integragdo de projetos desenvolvidos na escola em blocos que

se inscrevem no horario semanal, de forma rotativa ou outra 49 29 52 130

adequada.

Desenvolvimento de trabalho pratico ou experimental com 32 6 52 130

recurso a desdobramento de turmas ou organizagao similar.

Fig. 10

Como seria de algum modo expectavel, a opcao menos escolhida foi, em primeiro lugar,
a «Combinacao total de disciplinas» e, em segundo lugar, o «Desdobramento de turmas ou outra
organizacao similar para favorecer o trabalho prdtico ou experimental». Parece confirmar-se,
igualmente, a hipdtese de que hd estabelecimentos de ensino onde parece ter-se adotado mais
do que uma das opgdes patentes no quadro da fig. 10.

O quadro da fig. 11, que nos mostra a frequéncia com que as diferentes opg¢des foram
mobilizadas, foi construido, por sua vez, com o propdsito de aprofundar a reflexdo sobre os

dados apresentados no quadro anterior.

. . Ao longo Algumas vezes
Opgéo curricular 89 ao longo do Total
do ano letivo .
ano letivo
Combinagdo parcial de disciplinas. 20 22 42
Combinacao total de disciplinas. 16 5 21
Alternancia de periodos de funcionamento por disciplinas e 33 11 a4
por periodos multidisciplinares.
Integragdo de projetos desenvolvidos na escola em blocos que
se inscrevem no horario semanal, de forma rotativa ou outra 40 09 49
adequada.
Desenvolvimento de trabalho pratico ou experimental com 25 07 32
recurso a desdobramento de turmas ou organizagao similar.

Fig. 11

Neste quadro, o que se constata é que, com excec¢do da opcdo «Combinacdo parcial de
disciplinas», todas as restantes op¢6es foram mobilizadas, ao longo do ano letivo, no 52 ano de
escolaridade pela maioria dos estabelecimentos de ensino que, no ambito do estudo realizado,
afirmaram ter desenvolvido projetos que implicaram a «Combinac¢do total de disciplinas», a
«Alternancia de periodos de funcionamento por disciplinas e por periodos multidisciplinares»,

a «Integracdo de projetos desenvolvidos na escola em blocos que se inscrevem no horario
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semanal, de forma rotativa ou outra adequada» e, finalmente, o «Desenvolvimento de trabalho
pratico ou experimental com recurso a desdobramento de turmas ou organizagao similar».

Havendo varias hipdteses para explicar estes dados, considera-se que uma das mais
plausiveis pode ter a ver com a possibilidade de estarmos perante um grupo com uma elevada
proatividade pedagdgica, no caso, pelo menos, da opgdo «Combinacéo total de disciplinas». E
que sendo esta uma opgao curricularmente muito ambiciosa, dai ser a menos escolhida, é, no
entanto, uma opc¢ao que, quando é selecionada, é assumida de uma forma convincente, ao
ponto de, nos 21 estabelecimentos em que a mesma ocorre, se verificar que a combinacao total
de disciplinas constitui uma opc¢do que aconteceu em 16 desses estabelecimentos (76,19% do
total).

Nas restantes opcdes parece que, mais do que a proatividade pedagdgica e a experiéncia
acumulada neste ambito, se estd, mais uma vez, perante uma atitude marcada pela prudéncia
gue exprime o reconhecimento das limitacbes percecionadas pelos docentes perante um
desafio inédito e que pode constituir condicdo da sua abertura ao desenvolvimento de um
processo de formagao. Isto é, arrisca-se menos para se poder estar mais seguro do percurso que
se faz e construir, assim, uma oportunidade para se ir aprendendo a fazer, partindo da prépria

experiéncia.

2.3 As opgoes curriculares no 72 ano de escolaridade

No 72 ano de escolaridade identificaram-se 77 estabelecimentos de ensino, dos 130 que
participaram neste estudo, o que significa que 60% destes estabelecimentos estiveram
envolvidos no referido projeto, com um total de 330 turmas onde se integravam 7551
estudantes.

Tendo estes numeros como referéncia, analisou-se as op¢des curriculares assumidas

neste ano da escolaridade basica, construindo-se o quadro da fig. 12.

Opgio curricular sim Nio N&o Total
participaram

Combinagdo parcial de disciplinas. 47 30 53 130

Combinagao total de disciplinas. 18 59 53 130

Alternancia de periodos de funcionamento por disciplinas e

. S 40 37 53 130
por periodos multidisciplinares.
Integragdo de projetos desenvolvidos na escola em blocos que
se inscrevem no horario semanal, de forma rotativa ou outra 51 26 53 130
adequada.
Desenvolvimento de trabalho pratico ou experimental com 43 34 53 130

recurso a desdobramento de turmas ou organizagao similar.

Fig. 12
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Uma leitura imediata do quadro permite constatar que a opgao «Combinacgdo total de
disciplinas» é a menos frequente, tal como se verificou no 52 ano de escolaridade, ainda que em
termos percentuais se verifique que, no 72 ano, essa op¢ao tenda a ser um pouco mais rara. No
52 ano correspondia, de acordo com os dados, a 26,92%, enquanto no 72 ano a percentagem foi
de 23,37%.

Cruzando os dados dos quadros das figs. 12 e 13 verifica-se um conjunto de tendéncias
gue ja se manifestava no 52 ano de escolaridade, exceto ao nivel da op¢do «Combinacao parcial
de disciplinas, onde o numero de iniciativas que os inquiridos afirmaram realizar, ao longo do

ano letivo, passam a ser maioritdrias no 72 ano de escolaridade.

| Algumas vezes
Opgéo curricular Ao ongo aolongodoano | Total
do ano letivo .
letivo
Combinagao parcial de disciplinas. 27 20 47
Combinacao total de disciplinas. 14 04 18
Alternancia de periodos de funcionamento por disciplinas e 23 17 40
por periodos multidisciplinares.
Integragdo de projetos desenvolvidos na escola em blocos que
se inscrevem no horario semanal, de forma rotativa ou outra 38 13 51
adequada.
Desenvolvimento de trabalho pratico ou experimental com 36 05 43
recurso a desdobramento de turmas ou organizag¢do similar.

Fig. 13

Perante os dados obtidos parece ser possivel afirmar que ha um padrdo no 32 ciclo,

relativamente ao desenvolvimento de projetos interdisciplinares, equivalente ao do 22 ciclo.

2.4 As opgoes curriculares no 102 ano de escolaridade

No 102 ano de escolaridade identificaram-se, finalmente, 26 estabelecimentos de
ensino, dos 130 que participaram no estudo, o que significa que sé 20% destes estabelecimentos
estiveram envolvidos no referido projeto, com um total de 101 turmas onde se integravam 2423

estudantes.

Tendo estes numeros como referéncia, analisou-se as op¢des curriculares assumidas

neste ano da escolaridade basica, construindo-se o quadro da fig. 14.
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